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УРОКЪ  ОБЪЯСНИТЕЛЬНАГО  ЧТЕНІЯ  И  ЛОГИЧЕСКАГО  РАЗБОРА  ВЪ  СВЯ¬ 
ЗИ  СЪ  ИЗУСТНЫМЪ  И  ПИСЬМЕННЫМЪ  ВОСПРОИЗВЕДЕНІЕМЪ 

МЫСЛЕЙ. 

Письменныя  упражненія  не  должны  состоять  въ  спѣшныхъ  работахъ 
большаго  объема,  но  должны  ограничиваться  на  первое  время  нѣ¬ 
сколькими  мыслями,  взаимная  связь  которыхъ  тщательно  провѣрялась 
бы  самими  учениками  подъ  руководствомъ  учителя.  Привычка  писать 
много  и  быстро  влечетъ  за  собою  непремѣнно  небрежность  въ  Формѣ 
выраженія  мыслей,  которыя  очень  часто  остаются  набросанными  одна 
подлѣ  другой  или  внѣ  всякой  логической,  или  въ  искаженной  синтак¬ 
сической  связи:  безсознательное  употребленіе  союзовъ,  неумѣнье  найти 
мѣсто  придаточному  предложенію  при  главномъ,  совершенно  случай¬ 
ный  порядокъ  словъ  и  т.  п.  —  поражаютъ  въ  упражненіяхъ,  большая 
часть  которыхъ  не  рѣдко  чуждается  отрывистой  рѣчи.  Необходимо 
къ  упражненіямъ,  писаннымъ  рѣчью  періодической,  приступать  по¬ 
степенно,  овладѣвъ  вполнѣ  рѣчью  отрывистою.  Нужно  наблюдать, 
чтобы  ученикъ  привыкъ  всѣ  свои  грамматическія  знанія  прилагать  при 
письменныхъ  работахъ.  Потому  къ  письменнымъ  упражненіямъ  не  дол¬ 
жно  приступать  слишкомъ  рано;  изложенія  большаго  объема  слѣдуетъ 
допускать  лишь  въ  концѣ  послѣдняго  года  ученія. 

При  руководствѣ  письменными  работами  должно:  1)  дать  ученику 
средство  опознаться  въ  томъ,  что  онъ  собирается  изложить  письменно, 
дабы  онъ  не  натыкался  совершенно  случайно  на  мысли  и  выраженія; 

2)  пріучать,  чтобы  изложеніе  получало  надлежащую  законченность  и 
округленность.  Что  касается  перваго  изъ  этихъ  требованій,  то  дѣло 
учителя  должно  состоять  въ  томъ,  чтобы  помощью  вопросовъ  заста¬ 
вить  учениковъ  отыскать  главну  мы  излагаемаго  и  уяснить  себѣ,  У 
какое  мѣсто  должны  занимать  .»о  от  зеленію  къ  ней  мысли  второ¬ 
степенныя.  Второе  требованіе  касайся  какъ  плана  изложенія,  такъ 
и  стилистической  чистоты  его.  Само  собою  разумѣется,  что  требова¬ 
нія  относительно  послѣдней  не  могутъ  быть  велики:  но  ясность,  а 
главное  простота  слога,  должны  быть  постоянной  ваботой  при  оконча¬ 
тельной  выправкѣ  изложенія. 

Въ  письменныхъ  упражненіяхъ  такого  рода  должно  различать  двѣ  сту¬ 
пени,  обѣ  доступныя  ученикамъпослѣдняго  класса  уѣзднаго  училища: 
і)  воспроизведеніе  прочитаннаго  и  2)  изложеніе  собственныхъ  мыслей. 


Воспроизведен^  прочитаннаго. 

•>того  рода  упражненія  должны  быть  въ  связи  ^  «л 
чтеніемъ.  Образецъ,  предлагаемый  для  изложенія^ 51  °Дяс,,ите-ьнь,мъ 
отдѣльныхъ  выраженій,  долженъ  быть  прочитанъ ’рггтр  *  ра8Ъясвенія 
закрыты.  Прежде  нежели  приступлено  бѵлот/  Щ  Ра8Ъ>  и  каиги 

*ен"0'  ученики  должны  сознательно  построить”»  "“СЬ"е,",0"У  и«»- 
будущаго  ихъ  сочиненія  Непямм^  Р  расположить  части 

различеніе  ,д^,„  ЯііГ ТетГ^сказа  ’  ДІГ^Г» 
просто  И  ощутительно  для  учащихся  ѵчитГ  4  СДІиать  Это 
"росоиь  дикости  и.ѵъ  до  устной  передачи  .Тн^о2Т  П°",0ЩІ,°  “°‘ 
"рочитаннаго.  Ирино»  вопросъ  учитеда  о  томъ  к»  **?"“  ,се,'> 
ліысль,  не  можетъ  вести  къ  цѣли-  такой  „о  ’  8Дѣсь  главна* 

безъ  отвѣта,  и  отвѣчать  нч  н  нрось  непремѣнно  останется 

■*»  какъ  цѣдъ  тГ;:;:д;п:™е'іи^:са“^  .  ««жду 

самихъ  учениковъ.  заставить  говорить  и  писать 

геі\ГрГ::::::р;;г:":Гь„л',ы'“,а:  -Мамч™ -  *•.«- 

«асни?  Быть  можетъ  у  ученика  ГГоГ  "ереда" 

«опросъ,  болѣе  ксетоТталс,  «  Гм„Г  "Р"ШЛ°СЬ  от»*ча- иа  атотъ 
откітитъ,  .Вадьки*.  ,аа,ьГ.  ѴЛГ.  ГиГьТтГнГ  ’  *  °" 

ГрГомГГоГа -Га”™  ^  ^  -Ж  “ 

кой  конецъ?  Ученикъ  Оп  I  ?'  ,еРв“КІ  "Ч™  «- 

Помощью  подобныхъ  поиросокъ  уГеЗиГсуТ""3' 

™:і;:ттбтг вь  сл~ъ  ^  1  содер- 

«.тоРг::„щ;г::;гг;аг;  Мальчик° 

тедыГи  ов7на8:ъСиад,.*о*ГН"?  У,еа,"‘і'  °Д“3-  У"" 

сияаь  между  собою.  Сияжиге  ихъ.  Учввикъ^Черкяк^об  "МІЮТЬ 

«««и,  а  мальчике  обманув  червяка.  Учитедь  чГ  "''"4'1*  4>«н.ьд- 
ложенія?  Ученикъ  Союзомъ  а  V»  І  Чѣмъ  связаны  оба  пред- 

Раздѣлительный  и  противительный  У  ‘  “°"аі  сок>в'ь?  Учс““кг 
ясно  сяяаь  обоихъ  поступковъ?  Вт.  .о  чите',ь-  Обояшачеаа-ли  здѣсь 

еикъ.  Червякъ  оБи^Т ГщоТ  7  КРЬ“0,,а?  ^ 

тоже  обманули.  Учитель.  Хорошо.  Обозначимъ  атп  і  его 

номъ  предложеніи....  Кто  главное  лѢйрт  на  пемь  слож 

Червякъ.  Учитель  Будемъ  жГ!  ДІ,ИСІв,ющее  "«« «»«»■?  Ученикъ, 
женіи.  Какое  .щддежашеа  ГГ  НеМЪ  '“Т"1  "  въ  »»“»  “«“о- 

^ 

ГоЛг  °  — 

«««ее  подлежащее  должно  быть  у  обоихъ  предложеній?  Уме'..,*' 
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Червякъ.  Учитель.  Изложите.  1  ченикъ.  Червякъ  обманулъ  крестьяни¬ 
на,  а  мальчикъ....  Учитель.  Какой  залогъ:  мальчикъ  обманулъ  червя¬ 
ка?  Ученикъ.  Дѣйствительный.  Учитель.  Обратите  въ  страдательный. 
Ученикъ.  Червякъ  былъ  обманутъ  мальчикомъ.  Учитель.  Сняжите  оба 
сказуемыя.  Ученикъ.  Червякъ  обманулъ  крестьянина  и  былъ  обманутъ 
мальчикомъ.  Учитель.  Для  чего-же  мы  обратили  дѣйствительный  ва- 
логъ  въ  страдательный?  Ученикъ.  Для  того,  чтобы  у  обоихъ  предло¬ 
женій  было  одно  подлежащее.  Учитель.  Чѣмъ  связаны  оба  сказуемыя? 
Ученикъ.  Тѣмъ,  что  относятся  къ  одному  подлежащему.  Учитель.  А 
между  собою  чѣмъ  они  связаны?  Ученикъ.  Союзомъ  и .  Учитель.  По¬ 
чему  сказуемое  былъ  обманутъ  поставлено  на  второмъ  мѣстѣ,  а  обма¬ 
нулъ  на  первомъ?  Нельзя-ли  переставить?  Ученикъ.  Нельзя.  Учитель. 
Иочему-же?  Ученикъ.  Потому  что  онъ  быль  обманутъ  послѣ  того,  какъ 
обманулъ.  Учитель.  А  почему  это  такъ  случилось?  Ученикъ.  Потому 
что  онъ  былъ  тѣмъ  наказанъ  за  свой  обманъ.  Учитель.  Какъ-же  на¬ 
звать  такую  связь  двухъ  случаевъ?  Ученикъ.  Одинъ  былъ  послѣ  дру¬ 
гаго..,.  Учитель.  Такая  связь  называется  временной  послѣдователь¬ 
ностью.  Но  вдѣсь  сейчасъ  была  указана  другая  связь:  было  сказано, 
что  червякъ  былъ  наказанъ.  ..  Ученикъ.  Наказанъ  за  то,  что  обманулъ 
крестьянина.  Учитель.  А  если-бы  не  обманулъ,  былъ-ли  бы  обманутъ? 
Ученикъ.  Нѣтъ.  Учитель.  Какъ-же  назвать  намъ  тотъ  случай,  отъ  ко 
тораго  происходитъ  другой?  Ученикъ.  Причиной.  Учитель.  А  тотъ, 
который  отънего  происходитъ?  Ученикъ.  Слѣдствіемъ.  Учитель.  Какая-жс 
связь  обоихъ  скавуемыхъ?  Ученикъ.  Причины  и  слѣдствія.  Учитель. 
Какимъ  союзомъ  связаны  они  у  насъ?  Ученикъ.  Союзомъ  и.  Учитель. 
Выражаетъ-ли  онъ  причину?  Ученикъ.  Нѣтъ.  Учитель.  Слѣдовательно 
его  недостаточно.  Обозначьте  связь  слѣдствія  съ  причиной.  Ученикъ. 
Червякъ  обманулъ  крестьянина,  и  потому  былъ  обманутъ  мальчикомъ. 
Учитель.  На  какіе  вопросы  отвѣчаетъ  обстоятельство  причины?  че- 
никъ.  Почему?  За  что?  Учитель.  Здѣсь  какой  вопросъ  вы  зададите? 
Ученикъ.  За  что?  Учитель.  Поправьте-же  наше  сложное  предложеніе. 

Ученикъ.  Червякз  обману лз  крестьянина ,  и  потому  былз  об- 
манутз  мальчикомз. 

Учитель.  Можно-ли  короче  изложить  басню?  Ученикъ.  Нельзя.  Учи¬ 
тель.  А  подробнѣе?  Ученикъ.  Можно. 

За  этимъ  можно  перейдти  ко  второму  изложенію  басни  съ  развиті¬ 
емъ  нѣкоторыхъ  важнѣйшихъ  частей  содержанія.  Полное  же  ея  изло¬ 
женіе  не  дается  ученикамъ  сразу.  Нужно  сначала  заставить  ихъ  са¬ 
михъ  уяснить  себѣ  важнѣйшее,  которое  и  будетъ  руководить  ими  при 
полномъ  изложеніи. 

Учитель.  Изложимъ  басню  подробнѣе.  На  первый  разъ  что  всего 
нужнѣе  разъяснить  читателю?  Ученикъ.  Какъ  обманулъ  и  какъ  быль 
обманутъ.  Учитель.  Какъ-же  онъ  обманулъ?  Ученикъ.  Червякъ  попро¬ 
сился  у  крестьянина  въ  садъ  и  далъ  слово  не  трогать  тамъ  плодовъ. 


Учитель.  Здѣсь  не  видно,  пустилъ-ли  его  крестьянинъ.  Ученикъ. Крестья¬ 
нине  пустилъ  червяка  въ  садъ  и...  Учитель.  Если  одинъ  дал*  другому, 
то  тотъ  что-же  сдѣлалъ?  Ученикъ.  Взялъ.  Учитель.  Продолжайте. 
Ученикъ.  И  взялъ  съ  него  слово  не  трогать  тамъ  яблоковъ ,  но  червякъ 
обманулъ  его.  Учитель.  Только  яблоковъ?  Ученикъ.  Нѣтъ,  никакихъ 
плодовъ.  Учитель.  Разъясните  также  второе  скаэуемое.  Ученикъ. 
Мальчикъ  хотѣлъ  украсть  яблоко  у  крестьянина....  Учитель.  Говорите 
объ  этой  кражѣ  настолько,  насколько  она  касается  червяка.  Ученикъ. 
Червякъ  помогъ  мальчику  украсть  яблоко....  Учитель.  Какое  сказуемое 
вы  разъясняете?  Ученикъ.  Былъ  обманутъ.  Учитель.  Продолжайте. 
Ученикъ.  Мальчикъ  обѣщалъ  за  это  подѣлиться  съ  нимъ....  Учитель. 
Прочитайте  все,  что  написано. 

Ученикъ.  Крестьянинъ  пустилъ  червяка  въ  садъ  и  взялъ  съ  него 
слово  не  трогать  тамъ  плодовъ,  но  червякъ  обманулъ  его. 

Червякъ  помогъ  мольчику  украсть  яблоко.  Мальчикъ  обѣщалъ 
за  это  подѣлиться  съ  нимъ ,  но  обманулъ  его. 

Учитель.  Сколько  частей  въ  этомъ  изложеніи?  Ученикъ.  Двѣ.  Учитель. 
Сколькими  предложеніями  выражена  вторая  часть?  Ученикъ.  Однимъ 
простымъ  и  однимъ  сложнымъ.  Учитель.  Гдѣ  высказано  главное  со¬ 
держаніе  второй  части?  Ученикъ.  « Обманулъ  его».  Учитель.  При  пер¬ 
вомъ  изложеніи  какая  была  вторая  часть  его?  ченикъ.  Мальчикъ 
обманулъ  червяка.  Учитель.  Мы  хотѣли  это  разъяснить.  Разьяснили- 
ли  мы?  Ученикъ.  Разъяснили.  Учитель.  Что-же  мы  разъяснили?  Уче¬ 
никъ.  Въ  чемъ  онъ  обманулъ  червяка  Учитель.  А  что  еще  нужно 
разъяснить?  Ученикъ.  Какъ  обманулъ.  Учитель.  Какъ-же  онъ  обманулъ? 
Ученикъ.  Съѣлъ  яблоко  одинъ  и  равдавилъ  его.  ■'  читель.  Раздавилъ 
яблоко?  Ученикъ.  Нѣтъ,  червяка,  читель.  Можно-ли  же  здѣсь  поста¬ 
вить  мѣстоименіе?  Ученикъ.  Нѣтъ,  нельзя....  И  равдавилъ  червяка. 
Учитель.  Поясните  этимъ  скаэуемое  обманулъ. 

Ученикъ.  Съѣлъ  яблоко  одинъ  и  раздавилъ  червяка. 

Учитель.  Какое  сказуемое  во  второмъ  главномъ  предложеніи  пер¬ 
вой  части?  Ученикъ.  Обманулъ  крестьянина.  Учитель.  Нолнѣе-ли  оно, 
нежели  въ  первомъ  изложеніи?  Ученикъ.  Нѣгь.  Надо  и  здѣсь  разъя¬ 
снить,  какъ  онъ  обманулъ  его.  Учитель.  А  развѣ  мы  не  разсказали, 
въ  чемъ  состоялъ  его  обманъ?  Ученикъ.  Вторая  часть  разсказываетъ 
объ  атомъ.  Учитель.  Слѣдовательно  вторая  часть  разъясняетъ  слово 
обманулъ....  Есть  ли  грамматическая  связь  между  періодомъ:  крестья¬ 
нинъ  пустилъ  червяка,  но  червякъ  обманулъ ,  и  началомъ  второй  части 
онъ  помогъ  мальчику  украсть?  Ученикъ.  Нѣтъ.  Потому  мы  поставимъ 
здѣсь  точку.  Учитель.  Какая-же  связь  между  этими  предложеніями? 
Ученикъ.  Связь  по  смыслу.  Второе  разъясняетъ  первое.  Учитель.  Разъ¬ 
ясняетъ  весь  первый  періодъ?  Ученикъ.  Нѣтъ:  только  сказуемое  вто- 
раго  предложенія  обманулъ.  Учитель.  Какимъ  знакомъ  мы  прежде 


обозначали  такое  отношеніе?  Ученикъ.  Двоеточіемъ.  Учитель.  Напи¬ 
шите  и  прочитайте  все. 

Ученикъ.  Крестьянинъ  пустилъ  червяка  въ  садъ  и  взялъ  съ  него 
слово  не  трогать  тамъ  плодовъ ,  но  червякъ  обманулъ  его:  (чер¬ 
вякъ )  онъ  помогъ  мальчику  украсть  яблоко.  Мальчикъ  обѣщалъ 
за  это  подѣлиться  съ  нимъ ,  но  съѣлъ  яблоко  одинъ  и  раздавилъ 
червяка. 

Учитель.  Гдѣ  оканчивается  первая  часть  и  гдѣ  начинается  вторая? 
Ученикъ.  Тамъ,  гдѣ  мы  поставили  двоеточіе.  Учитель.  Но  мы  рѣши¬ 
ли,  что  предложеніе,  слѣдующее  за  двоеточіемъ  объясняетъ  сказуемое 
первой  части  обманулъ.  Ученикъ.  Стало  быть  вторая  часть  начинается 
словами  мальчикъ  обѣщалъ....  Учитель.  Не  помнитъ-ли  кто,  чѣмъ  мы 
разъяснили,  за  что  онъ  обѣщалъ  подѣлиться?  Ученикъ.  Мы  для  этого 
поставили  предложеніе:  червякъ  помогъ  украсть.  Учитель.  Слѣдователь¬ 
но  это  предложеніе  принадлежитъ  ко  второй  части  настолько  же, 
насколько  къ  первой,  отъ  которой  и  отдѣлено  двоеточіемъ....  Можно- 
ли  же  указать  границу  между  первой  и  второй  частью.  Ученикъ. 
Нѣтъ,  нельзя.  Учитель.  При  первомъ  нашемъ  изложеніи  были-ли  раз¬ 
дѣлены  обѣ  части?  Ученикъ.  Мы  тогда  нарочно  соединили  ихъ  сою¬ 
зомъ  и  и  обстоятельствомъ  причины  потому.  Учитель.  Для  чего? 
Ученикъ.  Для  того  чтобъ  показать  свявь  между  ними.  Учитель.  Такъ 
же  и  здѣсь  предложеніе  онъ  помогъ  мальчику  украсть  яблоко  служитъ 
связью  обѣихъ  частей.... 

Затѣмъ  слѣдуетъ  подробное  изложеніе  той-же  басни.  Такое  посте¬ 
пенное  развитіе  разсказа  1)  сообщаетъ  ученику  тотъ  сосредоточенный 
взглядъ  на  составъ  сочиненія,  при  которомъ  оно  является  ему  орга¬ 
ническимъ  цѣлымъ,  а  вслѣдствіе  этого  2)  пріучаетъ  его  обнимать  все 
содержаніе,  прежде  нежели  приступитъ  онъ  къ  его  изложенію.  Какъ 
при  второмъ  изложеніи  должно  опираться  на  первое  и  наблюдать, 
чтобы  его  части  были  распространеніемъ  краткихъ  членовъ  перваго: 
такъ  и  при  послѣднемъ  изложеніи  должно  отправляться  отъ  членовъ 
втораго  изложенія.  Подготовкой  къ  такому  изложенію  вышеприведен¬ 
ной  басни  будетъ  слѣдующая  работа. 

Учитель.  Сколько  частей  обозначилось  въ  нашей  басни  при  первомъ 
изложеніи?  Ученикъ.  Двѣ  части.  Учитель.  Апри  второмъ?  Ученикъ.  Тоже 
двѣ.  Учитель.  Кто  дѣйствуетъ  въ  первой  части?  Ученикъ.  Крестьянинъ  и 
червякъ.  Учитель.  Если  изложить  эту  часть  подробно,  какія  слова  нужно 
разъяснить  въ  ней?  Ученикъ.  Сказуемое  пустилъ.  Учитель.  Что-же  разъ¬ 
яснять  намъ  вдѣсь?  Ученикъ.  Почему  онъ  его  пустилъ.  Учитель.  Запиши¬ 
те:  «почему»?. ..  Почему-же?  Ученикъ.  Потому  что  тотъ  просился.  Учи¬ 
тель.  А  здѣсь  что  потребуетъ  разъясненія?  Ученикъ.  Какъ  червякъ  про¬ 
сился.  Учитель.  Запишите  это....  Отчего-же  крестянинъ  не  отказалъ  чер¬ 
вяку?  Ученикъ.  Потому  что  онъ  былъ  добрый.  Учитель.  Какое-же  добро 
сдѣлалъ  крестьянинъ  червяку  тѣмъ,  что  пустилъ  его  въ  садъ?  Ученикъ. 


Червяку  было  хорошо  жить  въ  саду.  Учитель.  Что-же  надо  разъяснить 
намъ?  Ученикъ.  Какъ  жиле  червяке  въ  саду.  Учитель.  Запишите  это.... 
Кто  дѣйствуетъ  во  второй  части?  Ученикъ.  Червякъ  и  мальчикъ. 
Учитель.  Какія  слова  нужно  объяснить  въ  этой  части?  Ученикъ.  Помог в 
украсть.  Учитель.  Отчего  мальчикъ  одинъ  не  укралъ  яблока?  Ученикъ. 
Онъ  не  могъ  достать  его.  Учитель.  Что-же  нужно  разъяснить?  Ученикъ. 
Почему  мальчику  нужна  была  помощь.  Учитель.  Запишите  это....  Еще 
какое  слово  будемъ  объяснять?  Что  помогъ  украсть  онъ?  Ученикъ.  Ябло¬ 
ко.  Учитель.  Не  нужно-ли  описать  яблоко?  Ученикъ.  Нужно.  Учитель. 
Зачѣмъ-же?  Ученикъ.  Чтобы  покавать.  почему  мальчику  хотѣлось  достать 
его.  Учитель.  Запишите:  описаніе  яблока....  Какія  слова  остаются  еще 
не  объясненными.  Ученикъ.  Обѣщале.  Учитель.  Развѣ  не  сказано,  что 
онъ  обѣщалъ?  Ученикъ.  Сказано:  обѣщалъ  подѣлиться.  Учитель.  Что 
же  прибавить  къ  этому?  Ученикъ.  Нужно  сказать  каке  подѣлиться. 
Учитель.  Зачѣмъ  это  нужно?  Ученикъ.  Онъ  просилъ  десятую  долю 
яблока,  а  мальчикъ  ему  не  далъ  и  этого.  Учитель.  Зачѣмъ  это  нужно?... 
Назовите  всѣхъ  дѣйствующихъ  лицъ  этой  басни.  Ученикъ.  Крестьянинъ, 
червякъ  и  мальчикъ.  Учитель.  Будетъ  ли  у  насъ  скаэано,  каковъ  былъ 
крестьянинъ?  Ученикъ.  Да.  Учитель.  Гдѣ-же?  Ученикъ.  Іамъ,  гдѣ  мы 
разскажемъ,  почему  онъ  пустилъ  червяка  въ  садъ.  Учитель.  Будетъ  ли 
скаэано,  каковъ  былъ  мальчикъ?  Ученикъ.  Надо  сказать  ото.  Учитель. 
Гдѣ-же?  Ученикъ.  Тамъ,  гдѣ  будетъ  разсказано  о  поступкахъ  его. 
Учитель.  А  какіе  его  поступки  мы  изложили?  Ученикъ.  Не  далъ  яблока. 
Учитель.  Раевѣ  червякъ  просилъ  цѣлое  яблоко?  Ученикъ.  Не  далъ  и 
10-й  доли  яблока.  Учитель.  Если  мы  скажемъ  это,  не  будетъ-ли  ясно, 
каковъ  мальчикъ?  Ученикъ.  Это  покажетъ,  что  онъ  былъ  жадный. 
Учитель.  Изъ  чего  еще  видно,  что  онъ  жаденъ?  Ученикъ.  Изъ  того, 
что  онъ  съѣлъ  яблоко  съ  сѣмячками.  Учитель.  Еще  какой  поступокъ 
мальчика  остается  разъяснить?  Ученикъ.  Раздавилъ  червяка.  Учитель. 
Если  скажемъ  это,  что  слѣдуетъ  заключить  о  мальчикѣ?  Ученикъ.  Что 
онъ  былъ  злой.  Учитель.  Какое  дѣйствующее  лицо  осталось  у  насъ 
безъ  описанія?  Ученикъ.  Червякъ.  Учитель.  А  кто  главное  дѣйствую¬ 
щее  лицо  басни?  Ученикъ.  Червякъ.  Учитель.  Нужно-ли  говорить, 
каковъ  былъ  червякъ?  Ученикъ.  Это  видно  ужъ  изъ  всего  разскава. 
Учитель.  Что  видно?  Ученикъ.  Каковъ  былъ  червякъ.  Учитель.  Ка- 
ковъ-же  онъ  былъ?  Ученикъ.  Онъ  былъ  обманщике.  Учитель.  Распо¬ 
ложите  въ  порядкѣ  тѣ  вопросы,  на  которые  вамъ  нужно  отвѣтить  вь 
вашемъ  изложеніи. 

I.  Червякъ  и  крестьянинъ. 

Почему  крестьянинъ  пустилъ  червяка  въ  садъ? 

Почему  червякъ  просился  туда? 

Какъ  червякъ  просился? 

Какъ  онъ  жилъ  въ  саду? 


И.  Червякъ  и  мальчикъ. 

Описаніе  яблока. 

Почему  мальчику  нужна  была  помощь  червяка? 

Обѣщаніе  мальчика. 

Каке  обѣщалъ  мальчикъ  подѣлиться  съ  нимъ? 

Что  онъ  сдѣлалъ  съ  яблокомъ? 

Что  онъ  сдѣлалъ  съ  червякомъ? 

Для  сознательной  диспозіи  будущаго  изложенія  такой  планъ  вполнѣ 
достаточенъ.  Не  трудно  замѣтить,  что  составляемая  такимъ  обраэомъ 
схема  изложенія  располагается  по  требованіямъ,  вытекающимъ  изъ 
самаго  содержанія  главной  мысли. 

Дальнѣйшее  изложеніе  басни,  не  имѣя  цѣлью  расположеніе  частей 
ея,  должно  быть  направлено  на  Форму  выраженія.  Излагая  каждую 
часть,  ученики  поправляются  учителемъ,  который  руководитъ  ихъ  въ: 

1)  Выборѣ  слове,  подвергая  предлагаемыя  ими  редакціи  строгому 
ономатическому  разбору,  при  чемъ  должно  заботиться  объ  изобрази¬ 
тельности  выбираемыхъ  выраженій. 

2)  Сопоставленіи  предложеній:  а)  равносильныхъ,  требуя  отчета  въ  раз¬ 
становкѣ  знаковъ  препинанія,  т.  е.  заставляя  ихъ  провѣрять  логиче¬ 
ское  отношеніе  между  отдѣльными  предложеніями;  б)  придаточныхъ, 
при  чемъ  должна  быть  наблюдаема  относительная  важность  мыслей, 
выражаемыхъ  какъ  главнымъ,  такъ  и  придаточнымъ  предложеніями. 

3)  Сознательномъ  порядкѣ  слове:  а)  по  требованію  логики  и  б)  по 
требованію  благозвучія. 

4)  Ве  выборѣ  формы  для  рѣчей  дѣйствующихъ  лицъ:  прямой  (пред¬ 
ложеніе  вносное)  или  косвенной  (предложеніе  придаточное),  причемъ 
обращаетъ  ихъ  вниманіе  на  то,  чѣмъ  должно  руководствоваться  въ 
выборѣ  той  или  другой  Формы,  дабы  она  не  употреблялась  ими  слу¬ 
чайно,  и  прямая  рѣчь  выражала-бы  такіе  моменты  дѣйствія,  которые 
важнѣе  для  главной  мысли  басни  или  для  лучшей  характеристики, 
произносящаго  ее,  дѣйствующаго  лица;  косвенная  же  оставлялась  бы 
для  рѣчей  менѣе  важныхъ. 

2.  Изложеніе  собственныхъ  мыслей. 

Что  было  сказано  о  расположеніи  и  выраженіи  при  работахъ  репро¬ 
дуктивныхъ,  прилагается  и  къ  работамъ  надъ  собственными  сочиненія¬ 
ми  учениковъ.  Но  сверхъ  того  здѣсь  является  новая  забота,  обыкно¬ 
венно  разрѣшавшаяся  ученіемъ  объ  изобрѣтеніи. 

Лучшій  путь  въ  этомъ  дѣлѣ  будетъ  опять  тотъ,  при  которомъ 
развѣтвленіе  заданной  темы  происходитъ  постепенно,  вытекая  изъ 
содержанія  ея,  подобно  тому,  какъ  то  указано  Ломоносовымъ  во  вто¬ 
ромъ  томѣ  его  риторики,  гдѣ  каждое  знаменательное  слово  темы, 
составлял  терминъ,  служить  точкою  опоры  для  размышленія  и  обсуж- 


денія  темы  (§  25).  Ломоносовъ  называетъ  мысли  въ  каждомъ  терминѣ 
простыми  идеями ;  по  степени у  же  ихъ  отношенія  къ  темѣ,  раздѣляетъ 
ихъ  на  первыя,  вторыя  и  третичныя  26).  —  Этотъ  вполнѣ  естествен¬ 
ный  путь  мысли,  сдерживаемой  усиліями  литературной  передачи  ея 
читателю,  долженъ  быть  путеводной  нитью,  которая  укажетъ  ученику 
на  тѣ  стороны  предмета,  которыя  подлежатъ  его  мышленію. 

Но  такой  путь  избѣжитъ  машинальности  только  тогда,  если:  1)  Уче¬ 
никъ  сдѣлаетъ  логически  разборъ  темы;  аа  терминъ  можетъ  быть 
принимаемо  сказуемое,  отнюдь  не  грамматическое,  но  логическое.  2) 
Тема  не  должна  выходить  изъ  круга  идей  учениковъ  и  на  первый 
разъ  должна  касаться  предметовъ,  подлежащихъ  непосредственному 
наблюденію  ихъ.  Черевъ  это  общія  мѣста,  предлагаемыя  риторикой 
какъ  средство  для  направіенія  мышленія,  и  имѣющія  въ  виду  одина 
кое  приложеніе  ко  всякой  темѣ,  окажутся  ненужными;  ихъ  замѣнитъ 
непосредственное  наблюденіе  учениками  тѣхъ  предметовъ,  которые 
доступны  ихъ  мышленію. 

Первое  время  и  здѣсь  долженъ  помогать  учитель.  Пусть  будутъ  въ 
классѣ  подъ  его  руководствомъ  изобрѣтаемы  мысли.  Польза  отъ  со¬ 
чиненія  не  утратится  черезъ  то,  что  его  написаніе  распадется  на  два 
/момента:  приготовительную  работу  въ  классѣ  и  исполненіе  ея  дома. — 
|[  Учитель  вопросами  обращаетъ  вниманіе  ученика  на  извѣстныя  сторо¬ 
ны  темы,  сообразуясь  съ  нею  и  съ  личностями  учениковъ.  Его  помощь 
можетъ  и  должна  быть  дѣйствительно  полезною  для  изощренія  ихъ 
вниманія  къ  предмету  темы,  между  тѣмъ  какъ  общія  мѣста  пріучаютъ 
къ  механическому  и  однообразному  пріисканію  Фразъ. 

Первыя  упражненія  этого  рода  могутъ  быть  также  написаны  въ 
классѣ;  за  тѣмъ  въ  классѣ  пустъ  бесѣдуютъ  съ  ними  о  темѣ,  предо¬ 
ставляя  изложеніе  ея  домашней  работѣ,  и  здѣсь  можно  соблюсти  по¬ 
степенность:  самый  планъ  сочиненія  можетъ  быть  выработанъ  въ 
классѣ  одинъ  для  всѣхъ  учениковъ;  наконецъ  и  планъ  можно  предо¬ 
ставить  каждому  отдѣльно. 

Л.  Поливанова. 


(Изъ  Циркуляра  по  Московскому  Учебнову  Округу.  1868  г.  №  2.) 
Москва.  Въ  Универе,  ткпогр.  (Катковъ  и  К0),  на  Страсти,  бульв. 


